WYCHOWAWCZA ROLA KLASY SZKOLNEJ

1.1. Specyficzne cechy klasy

Grupa, w ktorej uczen spgdza znaczna czg¢s¢ swego czasu 1 ktora stanowi
teren waznych do$wiadczen 1 uczenia si¢ spotecznego jest klasa szkolna.
Klasa szkolna jako forma organizacyjna stanowi podstawowa jednostke we
wspotczesnej strukturze systemu szkolnego, a takze grupe spoteczna. Klasa
szkolna stanowi dobrana wedlug pewnych kryteridow grupe dzieci lub
mtodziezy, ktora jest poddawana oddzialywaniom dydaktycznym 1
wychowawczym nauczycieli. W miarg zzywania si¢ uczniow w toku\ zajeé
lekcyjnych, a zwtaszcza w wyniku ich kontaktéw poza lekcjami, staje si¢ ona
grupa spoteczna. Oprocz wymienionych powyzej cech klasy szkolnej jako
grupy spolecznej, nalezy uwzgledni¢ réwniez jej cechy specyficzne, ktore
odr6zniaja ja od innych grup spotecznych. Wtasciwosci te mozna okreslic
nastg¢pujaco:

1. Glownym celem zespotu klasowego jest nauka.
2. Przynalezno$¢ do zespotu ma charakter przymusowy, gtowne zadania
zespotu narzucane sq z zewnatrz przez kierujacego zespotem nauczyciela.
3. Na zespdt klasowy oddzialuje nie jeden wychowawca, lecz wielu
nauczycieli, kazdy z nich moze ksztaltowac inny uktad stosunkéw migdzy
uczniami.
4. Klasa szkolna jest grupa wzglednie jednorodna (wiek, poziom rozwoju
psychicznego i fizycznego miejsce zamieszkania uczniow).
5. Uczestnictwo w zyciu klasy trwa dlugo (kilka do kilkunastu lat) i
przypada na okres szczeg6lnie podatny na wplywy otoczenia.
Uczestnictwo w zyciu klasy angazuje niemal calos¢ jej cztonkow.
Klasa szkolna jest powigzana z innymi grupami na terenie szkoty, np. z
klasami  rownolegtymi, organizacjami  mlodziezowymi, kotami
zainteresowan 1 innymi (T. E. Dabrowska, B. Wojciechowska — Charlak
Migdzy teoria a praktyka wychowania. Wydawnictwo UMCS 1997 r. s.
107).
Dla wielu dzieci przez szereg lat klasa jest miejscem najwazniejszej
aktywnosci zyciowej. Moze sta¢ si¢ zrodlem doswiadczen istotnych dla
rozwoju spotecznego dziecka. Moze si¢ takze zamieni¢ w miejsce puste i
nudne, zbidr osOb niepowiazanych zadnymi istotnymi wigzami,
zniecheconych 1 niezdolnych do podjecia wspdlnego dziatania.
Roéznego rodzaju sytuacje sprzyjaja mysleniu o tych problemach i
moga sktoni¢ wychowawce oraz uczniéw do podjgcia dziatan zmierzajacych
do stworzenia z klasy zywego, wspOtpracujacego zespotu. Jedna z takich
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sytuacji jest moment spotkania si¢ uczniow w nowej klasie, budzacy nadzieje
1 cheé¢ stworzenia zgranego zespotu. Innego rodzaju sytuacja to
sformutowanie w Swiadomosci nauczyciela 1 uczniow problemu nurtujacego
klasg.

Innym razem klasa podejmuje si¢ zbiorowych zadan i co$ si¢ ciagle nie
udaje, okazuje sig, ze wspotpraca w duzej grupie nie jest taka prosta sprawa.
Nauczyciel i uczniowie zaczynaja si¢ zastawia¢ nad przyczynami i
poszukiwac rozwiazan.

Dazenia ucznidow do zmiany sytuacji sa podyktowane waznymi
potrzebami, ktoérych zaspokojenia oczekuja od takiej grupy, jaka jest klasa, a
ktore pozostaja sfrustrowane w sytuacji braku wigzi i wspotpracy. Chodzi o
dwa rodzaje oczekiwan wobec grupy, ktorej si¢ jest cztonkiem. Pierwsze z
nich mozna scharakteryzowa¢ jako pragnienia znalezienia oparcia, poczucia
przynalezno$ci, kontaktu  czy wspdlnoty, drugie natomiast — jako
poszukiwanie pola umozliwiajacego aktywnos¢ tworcza, ekspresje wlasnych
mozliwosci, realizacj¢ zainteresowan. Te dwie grupy potrzeb daja o sobie
zna¢ ze wzmozong sita w wieku dojrzewania, kiedy dom rodzinny nie moze
juz w pelni ich zaspokoi¢. Mtody cztowiek zwraca si¢ w strong rowiesnikow.
W ich grupie chce znalez¢ zard6wno poczucie wspodlnoty, jak i teren realizacji
swych zainteresowan.

Charakter stosunkow migdzy ludzmi najlepiej odpowiadajacy ich
potrzebie kontaktu to stosunki oparte na zaufaniu 1 otwartym
porozumiewaniu si¢. One z kolei stanowia podstawe powstawania
autentycznej wigzi 1 zrozumienia. Czy jest mozliwe stworzenie takiego stanu
w grupie tak szerokiej, zroznicowanej, w zasadzie przypadkowo dobranej i
wykonujacej narzucone z gory zadania, jaka jest klasa? Mozna mowi¢ o
roznych stopniach przyblizenia do tego stanu, a zaleza one od rdznych
czynnikow: od rzeczywistego zapotrzebowania uczniéw na bliskie kontakty,
a wiec przede wszystkim od tego, w jakim stopniu traktuja oni klasg jako
grupe odniesienia dla siebie, od sktadu klasy, od umiejetnosci wychowawcy
organizujacego wspolprace oraz od tego, jaka warto$¢ przypisuje on
wspolnocie w klasie.

Przynalezno$¢ do grupy jaka jest klasa szkolna umozliwia dziecku
zaspokojenie jego podstawowych potrzeb psychicznych jak réwniez
dostarcza okazji do poznania konsekwencji ptynacych ze swego
postgpowania. Juz w klasach mlodszych dziecko uczy si¢ wspolzycia z
réwiesnikami. Jego samopoczucie zalezy od tego, jakie stosunki panuja
migdzy nim a kolegami z klasy. Wysoka pozycja wsrod kolegdw 1 kolezanek
jest dla kazdego dziecka wazna. Niewiele jest jednak dzieci, ktore posiadaja
wszystkie cechy pozwalajace na zdobycie dobrej pozycji wsrdd rowiesnikow.
Niektore nawiazuja kontakty z rowiesnikami bez trudu, sa swobodne, maja
tatwos$¢ wiaczania si¢ do wspolnej zabawy utrzymujac w ten sposob dobra



pozycje wsrdd dzieci. Ale jest tez duzo dzieci, ktore kontakty z kolegami
nawiazuja z wielkim trudem, sa niesmiale, zaktopotane, zahamowane.

Klasa szkolna jest specyficznym Srodowiskiem wychowawczym. Klasa to
co$ innego niz zbidr pojedynczych osob. Znajdujacy si¢ w grupie ludzie
zachowuja si¢ inaczej niz w bezposrednich, dwuosobowych kontaktach.
Dlatego tez zachowanie kogo$§ dobrze nam znanego z bezposrednich
kontaktéw moze si¢ zdecydowanie zmieni¢ w chwili, gdy znajdzie si¢ on w
grupie. Kto$§, kto posiada okreslone, zdecydowane poglady w pewnych
sprawach, moze nie ujawnia¢ ich w wigkszym gronie 0so6b lub wyrazac
wowczas poglady od wiasnych tajemnic. Uczen moze si¢ wykaza¢ bogatymi
zainteresowaniami, duza wiedza, zywa inteligencja i poczuciem humoru.
Przypadkowy zbidr osob nie wywiera zadnego lub chwilowy wplyw na nasze
zachowanie. Obserwujac np. wraz z innymi ludzmi uliczny wypadek lub
znajdujac si¢ w kinie ulegamy czgsto tym samym co oni emocjom,
wyrazamy podobnie do ich poglady, bierzemy pod uwage obecnos$¢ innych
0sOb 1 pod ich wplywem mozemy cos robi¢ lub nie robié, lecz jest to wpltyw
ograniczony co do czasu 1 zakresu. Emocj¢ 1 wrazenia przemijaja. Nie
widzimy powodu, by przejmowac si¢ tym, co moga o nas pomysle¢ osoby
nam nie znane, z ktorymi nic nas nie taczy 1 z ktérymi przypuszczalnie nigdy
si¢ juz nie spotkamy.

Inaczej jest w przypadku o0sob, z ktérymi stale przebywamy.

O grupie mozemy mowic¢ wtedy, gdy tworzace ja osoby maja jakis cel,
ktory uznaja za wspolny. Cel ten moze wiazaé si¢ z zadaniem, jakie maja
wspolnie wykona¢ . Moze nim by¢ np. rozwijanie zainteresowan lub- po
prostu — che¢ wspolnego spedzania czasu . Cele zatem moga by¢ rozne; sa
okreslane przez kogos$ lub powstaja w trakcie bezposrednich kontaktow . W
przypadku klasy cele , zarowno ogolne , zwiazane z uczeniem si¢ , jak i
szczegotowe , dotyczace kazdej kolejnej lekcji sa okreslane przez
nauczyciela . Klasa moze je akceptowa¢ lub nie , nie ulega jednak
watpliwosci , ze okreslaja one kierunek jej aktywnosci .

Byloby jednak znacznym uproszczeniem dostrzeganie w klasie tylko
tych celow , jakie okresla szkota 1 nauczyciel .Oprdcz nich istnieja cele, ktore
okresla sama klasa .Powstaja one w trakcie wzajemnych kontaktéw uczniow
, Sa wyrazem ich interesow .

Cele te moga mie¢ r6zny charakter . Czasem sa one og6lne i odleglte w
czasie , np. moga si¢ wiaza¢ z chgcia sklonienia nauczyciela do zgody na
zorganizowanie wycieczki badz zabawy , obnizenia wymagan lub zmuszenia
kolegi do podporzadkowania si¢ klasie .Nierzadko ograniczaja si¢ do
krotkiego okresu 1 konkretnej sprawy , np. sklonienia nauczyciela , by nie
sprawdzat zadania domowego albo wykorzystania tematu lekcji do zabawy
lub zartow .

Pomimo roznorodnosci celow , do jakich klasa moze dazy¢ ,
zachowania zmierzajace do ich realizacji nie sa chaotyczne czy przypadkowe



. Pragnac osiagna¢ jakis$ cel grupa stosuje rozne zabiegi i sposoby dziatania ,
ktore poprzez analogi¢ do metod walki czy sposoboOw rozwiazywania
probleméw nazwa¢ mozna strategiami .

Nie tylko wspolne cele tworza grupg . Wazna kwestia sa takze normy ,
czyli pisane lub (czg$ciej)niepisane przepisy odnoszace si¢ do zachowania
0sOb tworzacych grupe , zbidr nakazow moéwiacych o tym , jak zachowywac
si¢ nie nalezy badz nie wolno . Normy reguluja zachowanie 0os6b w obrebie
grupy , jak tez w stosunku do os6b nie bedacych cztonkami danej grupy .

1.2. Normy obowiazujace w klasie szkolnej

Podobnie jak w przypadku celow , w klasie mamy do czynienia z
dwoma rodzajami norm . Pierwsze maja charakter oficjalny ; sa ustalone
przez szkol¢ lub nauczyciela . Mowia o tym , jakie zachowania szkota jest
sktonna tolerowac, jakich za$ tolerowaé nie zamierza . Dotycza réznych
spraw , np. sposobu ubierania sig, przestrzegania regulaminu , sposobu
porozumiewania si¢ itd. Normy te czg¢sciowo zawarte sa w dokumentach
pisanych, np. w kodeksach
ucznia , czgsciowo za$ okresla je nauczyciel zgodnie ze swoimi osobistymi
upodobaniami, nastawieniami i celami.

Oprocz norm ,,oficjalnych” istnieja tez normy ,,nieoficjalne”. Powstaja
one spontanicznie, gdy ludzie przebywaja razem, a z taka sytuacja mamy do
czynienia w klasie.

Wsrod ucznidow klas starszych najczgSciej pojawiaja si¢ normy
dotyczace: kolezenskosci, kultury wzajemnych kontaktéw i1 solidarnosci.
Dwie pierwsze reguluja zachowanie si¢ uczniow wzgledem siebie, trzecia
dotyczy zachowania si¢ wobec o0sOb spoza klasy, gtownie nauczycieli.
Norma kolezensko$ci uznawana za najwazniejsza obejmuje nakazy
dotyczace wzajemnej pomocy, zasad wspoéldziatania, wymiany rzeczy i
uslug. Norma nazwana ,,kultura wzajemnych kontaktow” okresla,
jakiego typu =zachowania, gesty 1 wypowiedzi sa dopuszczane we
wzajemnych konfliktach, jakie zas nie. Szczegdlne znaczenie maja te sposrod
nich, ktore odnosza si¢ do relacji pomigdzy dziewczgtami 1 chlopcami.

Norma solidarnos$ci okresla co wolno, a czego nie wolno moéwic
osobom z zewnatrz, w jakim stopniu i na jakich zasadach wolno z nimi
wspotpracowaé. Normy solidarno$ci stoja na strazy tajemnic grupowych, sa
forma obrony przed ingerencja osOb nie nalezacych do grupy w jej
wewngetrzne sprawy. Wskutek istnienia tych norm nauczycielowi niekiedy
bardzo trudno jest dotrze¢ do przyczyn wewnatrzklasowych konfliktow czy
nieporozumien, poniewaz nakazuja one nie ujawnianie informacji
dotyczacych spraw grupy, zwlaszcza takich, ktore ukazywatyby jej cztonkéw
w ujemnym $wietle badz narazaly ich na sankcje.



Poniewaz dziatalno§¢ grupy zmierza ku okreSlonym celom, jej
cztonkowie zaczynaja wigc petni¢ funkcje, ktore sa wazne z punktu
widzenia zarowno tych celow, jak ochrony trwatosci 1 interesow grupy. Na
przyktad dos¢ szybko w grupie pojawia si¢ osoba, ktora mdéwi, co grupa
powinna robi¢, a wszyscy sa sktonni jej si¢ podporzadkowac. W ten sposob
wylania si¢ przywodca grupy, ktoremu przypisywana jest odpowiedzialnosé
za koordynowanie wspolnych dziatan majacych doprowadzi¢ do osiagania
wspolnych celow.

Wskutek podejmowania réznych funkcji czlonkowie grupy nie sa
sobie réwni: pelnia oni okreslone role.

Termin ,rola” w przypadku grup spotecznych wystepuje w
analogicznym znaczeniu jak rola w teatrze czy filmie. Jest zbiorem
oczekiwan dotyczacych zachowania si¢ osoby zajmujacej okreslona pozycje
w grupie. W odniesieniu do przywddcey ( lidera) oczekiwania te dotycza np.
sytuacji, w ktorych wlasnie on powinien zabiera¢ glos, wyrazi¢ swoje
stanowisko, wysuna¢ propozycje, czy tez reprezentowal grupg, wyrazac
opinie o poszczegolnych osobach, rozwiazywac
konflikty 1 spory itp.

Istnieje wyrazny zwiazek pomiedzy przestrzeganiem norm a pozycja
zajmowang w klasie. Osoby, ktore zajmuja wysokie pozycje(np. przywodcze)
w stopniu wigkszym od pozostatych uczniéw przestrzegaja norm grupowych.
Uczen pragnacy zaja¢ wyrdzniong pozycje w grupie musi si¢ zaprezentowac
jako ,,straznik” norm grupowych. Dopiero gdy pozycje t¢ osiagnie, gdy zyska
akceptacj¢ 1 sympati¢ kolegow, moze sobie pozwoli¢ na bardziej swobodny
stosunek do norm, np. dazy¢ do ich zmiany.

Klasa jest nie tylko miejscem wspdlnej nauki, lecz takze wspdlnego
spedzania czasu, uczenia si¢ pelnienia rdl spolecznych i1 ksztaltowania
wyobrazen na temat innych ludzi i siebie. Z tego wzgledu wystepowac w nie;j
moze wiele rol. A. Janowski 1 R. Stachyra stwierdzili, iz w$rod ucznidow
szkot ponadpodstawowych wystepuja nastepujace role: najlepszy uczen,
uczen oczytany, uczen-przywoéddca, uczen-ulubieniec nauczycieli, uczen
najinteligentniejszy, uczen przystojny, miss klasy, uczen wynoszacy sie
ponad innych, uczen lubiany przez wszystkich. Przewaznie jedna osoba peini
kilka rél, wystepuje tez zjawisko ,,monopolizowania” wielu rdl przez jedna
osobe.
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